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Kiedy nauczyciele stuchaja... Rodzice jako wspoltworcy wiedzy

Streszczenie

Wielu nauczycieli, ktérych ksztalcitem na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat,
skarzyto sig, ze zajecia szkolne sg zbyt teoretyczne i dalekie od rzeczywistosci. Na ogo6t mieli
racj¢. Bylem sfrustrowany moim aktywnym uczestnictwem w tym pedagogicznym status quo,
dlatego kilka lat temu postanowilem przetamac ten cykl pedagogicznej pasywnosci, angazujac
rodzicow jako czynnych uczestnikéw rozmoéw ze studentami. Te sporadyczne proby
przeksztalcity si¢ w projekt badawczy i przedmiot akademicki (8 pkt. ECTS), ktory moze
potaczy¢ teori¢ z praktyka oraz krytyczng refleksj¢ z dziataniem.

Wprowadzenie

Niniejszy artykut stanowi kontynuacje¢ wcze$niejszej rozprawy, ktéra po raz
pierwszy ukazata si¢ w 2018 roku!. Prezentowata stanowisko dotyczace zmiany stosunkow
rodzicow z nauczycielami, ktéra odpowiada potrzebie przeksztalcenia narzuconych z gory
relacji w mozliwo$¢ prawdziwej wspotpracy. Aby tak si¢ stalo, nalezy ponownie
przeanalizowaé proces tworzenia wiedzy, podwazajac zasadno$¢ tradycyjnych zaleznosci
nauczycieli z rodzicami oraz specjalistycznego i ezoterycznego poznania, ktdre istnieje
kosztem innych sposobow przekazywania wiedzy. Powstalo pytanie, dlaczego oficjalne
metody nauczania uchodzg za jedynie prawomocne, obiektywne i naukowe, kiedy nie
obejmuja codziennych i kulturowych do$wiadczen rodzicow jako waznych zrédet poznania.
Artykul poddat rowniez w watpliwos$¢ arbitralny charakter tego, co uwaza si¢ za istotng
wiedze i postawil pytania dotyczace jej zakresu, w jakim odzwierciedla i umacnia asymetri¢
szkolnych relacji. Podczas analizowania narzuconych odgoérnie modeli relacji rodzicielsko-
nauczycielskich, zostal wysunigty powazny argument za taka formg profesjonalizmu
pedagogicznego, ktorej zatozenia programowe budowane sa wspolnie z rodzicami; programy

nauczania dotyczace ewentualnej eksploracji i odkrywania rzeczywistosci spotecznej wraz z
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rodzicami. Nalezy doprowadzi¢ do normalizacji wspoltworzenia wiedzy zamiast produkcji
wiedzy o rodzicach. Powstat paradygmat, ktory z abstrakcyjnych wyobrazen o rodzicach i ich
zyciu przeobrazil si¢ w sposob nauczania oparty na budowaniu relacji z nimi. Rodzice
przestali by¢ tylko przedmiotem 1 materialem akademickiego albo naukowego
zainteresowania na rzecz podmiotowo traktowanych partnerow, wspottworcow,
wspotbadaczy 1 wspotodkrywcow wiedzy. Niniejszy artykut rozpocznie si¢ w miejscu, w
ktérym poprzedni zakonczyt rozwazania na temat emancypacji i uprawomocnienia nowego
modelu nauczycielskiego profesjonalizmu, aby pokazaé, ze taka koncepcja moze by¢
realizowana w praktyce. WypowiedZ ma gtéwnie charakter autobiograficzny, poniewaz
opowiada o moim do$wiadczeniu w projektowaniu zaje¢ akademickich zatytutowanych
,,Kiedy nauczyciele stuchaja... Rodzice jako wspottworcy wiedzy” o wartosci o§miu ECTS.

Ich celem jest promowanie koncepcji rodzicow jako wspottworcow programoéw nauczania.

Tto biograficzne

Moje zycie zawodowe rozpoczelo si¢ w 1987 roku, kiedy ukonczyltem studia
licencjackie w dziedzinie edukacji. Od tego czasu uczytem na wszystkich poziomach systemu
szkolnego, od $redniego do policealnego i od zawodowego do szkolnictwa wyzszego.
Obecnie pracuj¢ na Wydziale Edukacji Uniwersytetu Maltanskiego, koncentrujac swoje
nauczanie na ksztatceniu przyszlych nauczycieli zaangazowanych w zmiang spoleczng. Moje
zrozumienie dla koniecznosci wiaczenia rodzicow w edukacje nastapito bardzo wczesnie w
mojej karierze nauczycielskiej. Kilka pierwszych lat pracy zawodowej uzupetniatem
spotecznikostwem, dolaczajac do Stowarzyszenia Rad Szkolnych, krajowej organizacji
dziatajacej na rzecz praw rodzicow, ich zaangazowania i edukacji. Jako sekretarz generalny
wyzej wymienionej organizacji spotkatem rodzicow ze wszystkich srodowisk, od dobrze
wyksztalconych i1 usytuowanych, po osoby Zyjace na marginesie spoteczenstwa, o niskim
kapitale ekonomicznym i spotecznym.

Jako aktywista szybko zdatem sobie sprawe, ze krytyczna ocena sytuacji jest
kluczem do wzmocnienia pozycji rodzicow w ogoéle, a zwlaszcza rodzicow pozbawionych
praw. Upodmiotowienia nie mozna osiagna¢ wylacznie poprzez analize. Nalezy je
pielegnowac przez wspoélne dziatania, ze szczegdlnym uwzglednieniem pierwotnych przyczyn
1 struktur majacych wptyw na dyskryminacje¢ i nieréwno$¢. Uswiadomilem sobie rowniez, ze
demarginalizacj¢ rodzicow nalezy si¢ chroni¢ nie tylko przed brakiem efektywnosci relacji

nauczycielsko-rodzicielskich, ale takze przed niektorymi rodzicami, to znaczy przed ich
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asymetrycznymi relacjami. Z racji nierdbwnosci spotecznych i kulturowych, niektoérzy z nich
maja tendencje do dominowania na spotkaniach rodzicielskich, zajmuja najwazniejsze
pozycje w organach zarzadzajacych i tym samym dominujg "uciszajac" innych rodzicow.
Umieszczenie ich w jednym koszyku i bagatelizowanie przecig¢ jest tak samo niebezpieczne,
jak ignorowanie ich potencjalu zarowno do samorealizacji, jak i zbiorowej emancypacji.
Przechodzac od nauczyciela szkolnego do wykladowcy akademickiego, powoli
zmienitem si¢ w edukatora zaangazowanego emancypacyjnie w tworzenie przestrzeni
publicznej dla spotkan rodzicow z nauczycielami. Jej zadaniem jest generowanie kontr-
narracji dla powszechnego przekonania, ze szkoty, podobnie jak szpitale, sa przede
wszystkim terytoriami specjalistow. Podobnie jak od pacjentow w szpitalach, tak od rodzicow
oczekuje si¢ ulegtosci w stosunku do wykwalifikowanych ekspertow. Jako nauczyciel
akademicki zaangazowany w sprawiedliwo$¢ spoteczng staralem si¢ coraz wyrazniej
argumentowa¢ doniosto$¢ znaczenia rodzicow. Sprzeciwialem si¢ przekonaniu o
poglebiajacym si¢ deficycie roli rodzicow w szkole 1 akcentowatem potrzebe transformacji
polegajacej na efektywnych rozmowach z nauczycielami i wspolnych akcjach rodzicielskich.
Co jaki$ czas, jako spoteczny intelektualista, kierowatem projektami majacymi na
celu podnoszenie $wiadomosci, budowanie zaufania, tworzenie sieci 1 sprzyjaniu
transformacji. Wspomniane projekty daty mi mozliwo$¢ pozostania w bliskim kontakcie z
rodzicami. Tworzylem z nimi demokratyczne relacje, dzigki czemu przekonatem sig, ze
emancypacja jest konkretnym do$wiadczeniem, zakorzenionym w demokracji uczestniczacej,
a nie abstrakcyjng retoryka. Opisany w niniejszym artykule projekt kursu akademickiego

odpowiada bezposrednio na potrzebe urzeczywistnienia powyzszych celow.

Kontekst kulturowy

Przestrzenig dla mojej dziatalnosci edukacyjnej i zaangazowania w tworzenie nowej
wizji profesjonalizmu nauczycieli jest Republika Malty. Jest to panstwo wyspiarskie,
niezalezne od 1964 r., usytulowane w centrum Morza Srédziemnego i cztonek Unii
Europejskiej od 2004 r. Malta jest krajem ggsto zaludnionym, z populacja zblizong do pot
miliona. Kazdego roku odwiedzajacy nasz archipelag turysci zwiekszaja populacje Malty o
ponad dwa i p6l miliona.

Na plaszczyznie edukacyjnej Malte wyrdznia powszechny, bezplatny system
edukacji, zapewniajacy opieke "od kolyski az po grob". Obejmuje publiczng, bezplatng

opieke w przedszkolu nad dzie¢mi, ktorych matki sg aktywne na rynku pracy. Wprowadzona
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w 2015 r. bezptatna opieka nad dzie¢mi miata na celu ulatwienie dost¢gpu matek do rynku
pracy. Wedtug Eurostatu liczba kobiet pracujacych na Malcie jest nizsza niz S$rednia
europejska. Réznica w wynagrodzeniach kobiet i megzczyzn jest jedng z najwigkszych w
Europie, przez co ro$nie luka socjalna. W przedszkolach, do ktorych uczeszczaja dzieci w
wieku od 3 do 5 lat, uczestniczy prawie sto procent z nich w wyzej wymienionym przedziale
wiekowym. Edukacja podstawowa jest obowigzkowa i podobnie jak szkoly $rednie,
policealne 1 wyzsze, jest bezptatna.

Pomimo szerokiej oferty edukacyjnej na kazdym etapie szkolnym, Malta nadal
posiada najwyzszy odsetek osob przedwczesnie konczacych nauke w Europie (ELET) i jeden
z najnizszych wskaznikéw dostepu do szkolnictwa wyzszego (Borg, Mayo i Raykov, 2017).
Osiaga takze niskie wyniki w indeksie sprawiedliwej edukacji (Indeks sprawiedliwosci
spotecznej w UE, 2017). Jednym z gtownych zrodet tego problemu jest tak zwana ,luka
rodzicielska”, odzwierciedlona w stosunkowo silnej korelacji migdzy statusem spoleczno-
ekonomicznym rodziny a osiggni¢ciami edukacyjnymi dziecka (Borg, Mayo i Raykov, 2016).
Ostatnie badania pokazuja, ze poziom wyksztatcenia rodzicow, szczeg6lnie matek (Borg,
Mayo i Raykov, 2017) jest silnie zwigzany z potencjalem ich dzieci w dostepie do
szkolnictwa wyzszego. Roznice w skrajnych zakresach edukacji rodzicow (ISCED 1 vs
ISCED 6) osiagaja sze$cdziesiagt procent potencjalnego wskaznika dostgpu do szkolnictwa
wyzszego ich dzieci. Najnowsze badania korelujace osiggnigcia akademickie w dziedzinie
matematyki,  umiej¢tnosci czytania 1 pisania oraz statusu spoleczno-ekonomicznego
ujawniajg ogromne réznice mi¢dzy dzie¢mi uprzywilejowanymi i nieuprzywilejowanymi pod
wzgledem sukcesu edukacyjnego.

Drogowskazami do zaprojektowania kursu akademickiego majacego na celu pomoc
przysztym nauczycielom, jak rowniez tym juz pracujacym, sa rozbiezno$ci migdzy
powszechnym dostgpem do edukacji a rzeczywistymi wynikami uzyskanymi na koniec szkoty
$redniej czy uczestnictwem w ksztalceniu ustawicznym. Kluczowe byto takze moje
rozumienie edukacji sprawiedliwej jako spotecznego procesu os$wiecenia i uznanie dla
znaczenia narracji rodzicielskiej w budowaniu wiedzy zbiorowej. Najwazniejszym celem tego
projektu edukacyjnego jest zachecenie studentow 1 nauczycieli do produktywnego i
znaczagcego zaangazowania w tworzenie relacji z rodzicami o niskim statusie spoteczno-
ekonomicznym. Intencja kursu jest takze =zachecenie do kwestionowania jedynie
uprawnionego autorytetu w przekazywaniu wiedzy i przeniesienia dziatan transformacyjnych
w rzeczywisto$¢ zycia rodzicoOw, przy jednoczesnym zapewnieniu im prawa do bycia

wystuchanymi.



Kontekst pedagogiczny

Projekt zaje¢ akademickich opiera si¢ na pedagogice autentycznego dialogu. Ta
pedagogika silnie kontrastuje z dominujagcym transmisyjnym modelem pedagogicznym w
edukacji maltanskiej. Model transmisji opiera si¢ na zatozeniu, ze od wyktadowcy
akademickiego oczekuje si¢ takiego przekazywania wiedzy, aby studenci biernie przyjmowali
informacje prezentowane przez eksperckie zrodlo wiedzy.

Freire (1996) przekonuje, ze dialog staje si¢ rzeczywisty, kiedy odrzuca hierarchig,
kiedy nauczyciele przyjmujg autorytatywng role bez stania si¢ autorytarnymi, a akt tworzenia
i odkrywania wiedzy odbywa si¢ we wspoOlnocie ze wszystkimi jego uczestnikami.
Autentyczne dialogi zaangazowane w uprawomocnienie i emancypacj¢ promuja krytyczng
swiadomo$¢, tworza krytyczne powigzania miedzy osobistymi do$wiadczeniami a
opresyjnymi strukturami utrwalajacymi dyskryminacje. Takie dialogi sa naturalnym wyborem
pedagogicznym, bioragc pod uwage zaangazowanie w dziatania spoteczne, wzajemna
transformacje¢ i wspdlnotowos¢. Zaprojektowany przeze mnie przedmiot akademicki jest
przeznaczony dla przysztych nauczycieli, aby mogli otworzy¢ si¢ na transformacj¢ tak samo,
jak rodzice powinni doswiadczy¢ krytycznej §wiadomosci.

Wejscie w sytuacj¢ charakteryzujaca si¢ pedagogicznym podej$ciem dialogicznym
nie jest tatwe w tradycyjnym $rodowisku. Utrudnieniem jest fakt, Ze rodzice w relacji z
nauczycielami postrzegani sg instrumentalnie, szczegélnie ma to miejsce w przypadku
rodzicow w szkole "uciszanych", pozbawionych podstawowych praw obywatelskich.

Wigkszo$¢ rodzicow 1 wychowawcoOw bioracych udziat w projekcie mogtaby
dodatkowo naby¢ kompetencje spoleczne w zakresie ,,pedagogiki przekazu”. W pelni
swiadomy skutkéw takiej pedagogicznej ekologii, uwazam za wazny rezultat kursu
stworzenie emocjonalnego kontekstu, ktéry prowadzi do warto$ciowych dialogéw (w
przeciwienstwie do powierzchownych rozméw). W takiej sytuacji rola koordynatora
odpowiedzialnego za projekt badawczy, w tym przypadku mnie, jest kluczowa w
modelowaniu kultury spotkan dialogowych oraz w tworzeniu bezpiecznego i godnego
zaufania §rodowiska badawczego. Wérdd wielu zmiennych najistotniejsza jest swiadomosé
faktu, ze osoby w grupie studenckiej i rodzicielskiej moga pochodzi¢ z réznych tradycji
pedagogicznych, od konfucjanskich po najbardziej liberalne i angazujace; dynamike pfci;

rézne wzorce i style uczenia si¢ oraz poziomy bieglosci jezykowe;.



Rezultaty

Zaktadane wyniki badania koresponduja z najwazniejszym celem zaje¢ jakim jest
wezwanie do transformacji. Rozumiem ja jako zjawisko oparte na zbiorowych dziataniach na
rzecz sprawiedliwos$ci spolecznej, rozpoczynajace si¢ w procesie inicjacji poprzez krytyczna
swiadomo$¢, rozwijajace si¢ dzigki uczestnictwu i dziataniu oraz mocno zaangazowane w
biezaca analiz¢ wtadzy i dyskryminacji w spoteczenstwie (Ledwith, 2005).

Jesli chodzi o stosunek do wiedzy, zajecia maja na celu zakwestionowanie dlugo
utrzymywanych zatozen na temat rodzicow o niskim statusie spoleczno-ekonomicznym i
rodzicielstwa w kontekScie ubdstwa lub zagrozenia ubdstwem oraz ucznidow osiagajacych
stabe wyniki i pochodzacych z rodzin o niskich dochodach. Ponadto, do wazniejszych celéw
zaje¢ jest podwazenie istnienia jednej fundamentalnej prawdy, prawdy eksperta, do
zrozumienia obiektywnych teorii historycznych; zbudowanie ugruntowanych ram
teoretycznych wokot korelacji kapitatu kulturowego, gospodarczego i1 spolecznego oraz
osiggnige¢ edukacyjnych; tworzenie wiedzy wokot sprawiedliwej spotecznie edukacji i
pedagogiki krytycznej, ktére poshuza zmianie spolecznej; nadanie znaczenia kwestiom
strukturalnym, ktore maja wptyw na rodzicielstwo i sukces edukacyjny.

W odniesieniu do inteligencji emocjonalnej projektowane zajecia maja za zadanie:
wzbudzanie empatii wobec rodzicoéw, ktdrzy cierpia z powodu niesprawiedliwosci spoleczne;;
przekraczanie granicy emocjonalnej na drodze do wzajemnego zrozumienia, biorgc pod
uwage, ze rodzice uczestniczacy w tym projekcie i studenci zajmujg rdzne pozycje w klasie
spotecznej; przezwycig¢zanie fatalizmu 1 poczucia bezradno$ci, budujac jednoczesnie
pewno$¢, ze ludzka niesprawiedliwo$§¢ mozna odwrdci¢ poprzez zbiorowe dzialanie i
zaangazowanie.

Jak wskazano wczesniej, planowany przedmiot akademicki ma promowac dialog
jako glowne narzedzie pedagogiczne. Dialog jest zatem pomys$lany jako forma wzajemnego
wzmocnienia i jako medium krytycznej §wiadomosci. Ma on stanowi¢ antidotum na edukacje,
ktorej gldéwng intencja jest przekazywanie wiedzy merytorycznej. Podstawowym zadaniem
omawianego kursu jest raczej stawianie problemow niz ich rozwigzywanie, stawianie pytan
kontekstowych niz abstrakcyjne odpowiedzi udzielane przez eksperta.

W odniesieniu do tresci, teoretyczne podstawy kursu zostang przygotowane przez
prowadzacego, natomiast tematy i program nauczania zostang stworzone przez studentow i
rodzicow. Dzigki takiemu podejsciu projektowanie i rozwoj programu nauczania odpowiada

,dynamicznej terazniejszosci” rodzicow i ich konkretnej rzeczywistosci materialnej. W ten
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sposob projekt przeksztatca si¢ w akt wzajemnosci 1 wspdlnosci, w ktérym rodzice staja si¢
wspottworcami 1 wspdlorganizatorami programu nauczania. To zaproszenie do wspdlnego
stworzenia programu powstanie gtownie na warunkach rodzicéw, z rodzicami jako

podmiotami, a nie przedmiotami wiedzy.

Etapy projektu

Projekt badawczy ma zapewni¢ studentom i wybranym rodzicom mozliwos¢
odkodowania informacji zebranych na réznych etapach badania, rozwinigcia w tym procesie
krytycznej $wiadomosci i przygotowaé si¢ do wspdlnego dziatania. Oto etapy, przez ktoére

przejda uczestnicy:

Etap 1: Wybor przestrzeni badawczej

O doborze przestrzeni, w ktorej uczestnicy beda zbiera¢ dane i dziataé, decyduje
koordynator projektu badawczego. W tym przypadku wybor odzwierciedla mdj system
wartos$ci 1 silne zaangazowanie na rzecz sprawiedliwosci spolecznej. Wybior¢ dzielnicg na
poludniu wyspy zamieszkiwanej przez spoleczno$¢ w przewazajacej czesci z klasy
robotniczej. Sa to glownie ludzie zajmujacy lokale socjalne, z perspektywa niestabilnego
zycia, wysokimi wskaznikami analfabetyzmu i brakiem osiagni¢¢ po zakonczeniu obowiagzku
szkolnego oraz niskim poziomem uczestnictwa w szkolnictwie wyzszym. Chociaz wybor
podyktowany jest sprawiedliwoscia spoteczna, jednym z gtownych powodéw doboru tego
konkretnego s$rodowiska jest moje doswiadczenie w nauczaniu socjologii edukacji przez
ostatnie pigtnascie lat. Wybor odzwierciedla nie tylko moje emancypacyjne zaangazowanie,
ale takze podwyzszong §wiadomos$¢, ze chociaz stosunkowo uprzywilejowani studenci majg
wiele do powiedzenia na temat osob Zyjacych w niepewnej sytuacji spotecznej, rzadko
podejmuja rozmowy z takimi ludzmi. W efekcie do$¢ powierzchowne rozumiejg kwestie
strukturalne bariery spoleczno-gospodarczej, czesto obwiniajac ofiary za sytuacje w jakiej si¢
znalezli. Utrudnia to nauczycielom w racjonalny, jak i emocjonalny sposob przetamanie

bariery kulturowej i nawigzanie prawdziwego dialogu z rodzicami.

Etap 2: Rekrutacja rodzicow



W procesie wyboru rodzicow kluczowa jest pomoc lokalnych dzialaczy. Sa to
liderzy w spoteczno$ci, znani i zaufani, ktorzy w matych §rodowiskach moga wptywac na
sukces projektu spotecznosciowego. Biorac pod uwage nature wigkszosci wspolnot
maltanskich, istniejacych na styku religijnosci 1 $wieckosci, proboszcz i1 burmistrz sg
oczywistym wyborem. Proboszcz reprezentuje wigkszos$¢ katolicka, podczas gdy burmistrz
jest przedstawicielem wigkszo$ci wyborcow, zarowno $wieckich, jak i nieswieckich. Silna
obecnos$¢ dwoch lideréw i ich wiedza o spoteczno$ci sprawiaja, ze sg oni niezbedni w
rozpowszechnianiu informacji o projekcie i rekrutacji uczestnikow.

Po wydaniu publicznego zaproszenia i rozpoczgciu przyjmowania zgloszen, w
lokalnej radzie odbedzie si¢ spotkanie, podczas ktorego zostang wyjasnione zaloZenia
projektu. W tym momencie rodzice bgda poinformowani, ze otrzymaja rekompensate

finansowa za udziat i oficjalnie zobowiaza si¢ do uczestnictwa w projekcie badawczym.

Etap 3: Analiza potrzeb

Gdy bedzie trwala rekrutacja rodzicéw, studenci bioracy udziat w badaniu wypetnia
kwestionariusz. Ankieta oceni ich poziom $wiadomos$ci probleméw spotecznych, przyczyn i
objawow wybranych zagadnien oraz ich wplywu na zaangazowanie rodzicow w edukacje i na
osiggnigcia edukacyjne dzieci. Kwestionariusz bedzie skladat si¢ z mieszanki pytan
bezposrednich oraz pytan z zakresu studium przypadku.

Zajecia wprowadzajace do projektu beda bazowaly na poziomie wiedzy posiadanej
przez studentow, respektujac w ten sposob przekonanie, ze program zajec jest tworzony przez
studentow, a nie dla nich. Pierwsze spotkania ze studentami maja takze na celu zapewnienie
solidnych podstaw teoretycznych dla lepszego zrozumienia przezywanych doswiadczen
rodzicow 1 ich dzieci oraz wptywu kontekstu na ich zachowanie, oczekiwania, aspiracje,
postawy i ogo6lne zachowanie.

Wstepne spotkania ze studentami postuza roéwniez wprowadzeniu pedagogiki
dialogu oraz modelowaniu bezpiecznej i godnej zaufania przestrzeni pedagogicznej, zanim
przyszli nauczyciele spotkaja si¢ z rodzicami. Bezpieczenstwo ma ogromne znaczenie,
poniewaz prowadzacy wykladowca, a pdzniej rodzice, beda w bezposredni sposdb i na
biezaco analizowaé podejscie studentow, ich przekonania i samoswiadomos$¢. Studenci beda
prowadzili dzienniki badacza, w ktorych pisemnie lub ustnie bgda rejestrowaé wszystkie

refleksje dotyczace wstepnej fazy projektu.



Jak wskazano wcze$niej, studenci doswiadczajg tej fazy bez rodzicow. Jej celem jest
zbadanie wlasnych uprzedzen i1 przesadow, zakwestionowanie ich i u§wiadomienie sobie w
jaki sposob poglady moga warunkowa¢ interakcj¢ z rodzicami pochodzacymi z innej
rzeczywistosci gospodarczej, spotecznej 1 kulturowej. Studenci beda dzielili si¢ nawzajem

doswiadczeniami podczas zaje¢ w wyniku narracji i odczytywania dziennikow badacza.

Etap 5: Badanie wstepne

Na kolejnym etapie studenci poznaja obszar, w ktorym zyja rodzice. Beda
samodzielnie eksplorowa¢ badane $rodowisko, spacerujac, obserwujac jak ludzie zyja i
nawigzuja relacje. Aby dowiedzie¢ si¢ o okolicy, skontaktuja si¢ z kluczowymi osobami w
spotecznos$ci. Studenci beda prowadzi¢ dokumentacje fotograficzng, ktéra odzwierciedli
najwazniejsze aspekty zycia danego $rodowiska. Zdjecia beda nastgpnie wyswietlane innym

studentom podczas zaje¢ 1 pomoga ustali¢ charakter pierwszego spotkania z rodzicami

Etap 6: Pierwsze spotkanie z rodzicami

Dialog zostanie przeniesiony z uniwersytetu w obszar geograficzny, teren, w ktorym
odbywa si¢ badanie pierwotne oraz wtorne i bedzie mie¢ posta¢ spotkan z wybranymi
rodzicami. Spotkania te beda si¢ koncentrowaly wokot obserwacji i1 refleksji studentow
powstatych w wyniku wczesniej przeprowadzonych badan. Rodzice odniosa si¢ do nich i
rozszerza je w postaci swoich spostrzezen i refleksji, tym samym nadadza sens percepcji
studentow. Dzigki interakcji z rodzicami faza ta zapewni studentom mozliwo$¢ wyjasnienia
wlasnych empirii i lepszego zrozumienia $wiata, do ktérego wkracza si¢ z pozycji osoby
nieuprzywilejowanej. Dzigki takim spotkaniom wiedza ucznidéw zostanie reprodukowana i

renegocjowana przez rodzicéw jako wspottworcoOw znaczen.

Etap 7: Dekodyfikacja

Studenci i rodzice beda kontynuowac¢ spotykania w $rodowisku badawczym. Przy udziale
koordynatora projektu, zdecyduja jakie dwa tematy, ktore pojawily si¢ podczas
wczesniejszych rozmoéw, wymagaja dalszego zrozumienia i eksploracji. Na tym etapie

pojawig si¢ inni eksperci, w zaleznosci od wyboru konkretnych dwoch zagadnien.



Uczestnicy projektu wspolnie z koordynatorem 1 ekspertami z odpowiednio
wybranych dziedzin opracuja list¢ pytan zgodng z zalozeniami edukacji problemowe;.

Nastepnie razem poszukaja na nie odpowiedzi.

Etap 8: Wspolne dziatanie

Dwa uprzednio wybrane problemy zostang doglebnie zbadane w ramach
autentycznej wspodlnoty uczenia si¢ i1 stang si¢ obszarami dla wspotpracy. Dziatania moga
obejmowac akcje spoteczne i edukacj¢ formalng, od dziatan politycznych po kampanie
uswiadamiajace. Podjete dziatanie musi by¢ bezposrednio zwigzane z krytyczng i §wiadoma
refleksja podejmowana od poczatku projektu. Wspolne akcje musza stuzy¢ spotecznosci,

ktora jest przedmiotem badania.

Etap 9: Rozpowszechnianie rezultatow

Wyniki projektu badawczego zostang zaprezentowane spotecznosci lokalnej, a takze
innym $rodowiskom spoza badanej grupy rodzicéw. Beda odbywaly si¢ spotkania, dyskusje,
wystawy. Powstang publikacje w popularnych czasopismach i gazetach. Sa to niektére z
potencjalnych sposobow rozpowszechniania rezultatow, ktorych moga podjac si¢ uczestnicy

badania.

Etap 10: Ewaluacja

Ewaluacja projektu bedzie oparta na refleksyjnych analizach zawartych przez
studentow w dziennikach badacza (80%) oraz na zbiorowej ocenie przeprowadzanej wsrdd
rodzicow w obecnosci koordynatora (20%). Ten ostatni etap bedzie dotyczyla kryteriow
takich jak postawa studentow wobec miejsca badania i wobec rodzicéw, zdolnos¢ przysztych
nauczycieli do stuchania i produktywnej wspodtpracy z rodzicami oraz wspolnej pracy na

rzecz transformacji spoteczne;j.

Podsumowanie
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Zaproponowane w niniejszym artykule zalozenia przedmiotu akademickiego sa
wynikiem wielu lat frustracji wywotanej tradycyjnym nauczaniem. Postrzegam je jako
nieefektywne, reprodukujace stagnacje 1 pedagogiczne status quo oraz polegajace na
wzajemnej niecheci miedzy nauczycielami i rodzicami. Wiekszos$¢ etapoéw projektu zostata
przeze mnie szczegdblowo sprawdzona pod katem pozytywnego sprzezenia zwrotnego w
niektorych jednostkach, w ktorych uczg. Jestem obecnie gotowy, aby poprzez zlozenie

wszystkich elementéw w catos¢, dokonac ich ostatecznej weryfikacji.
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